ARTICOLI

Integrazione scolastica

¢ socializzazione

It un convegno promaosso dal Ministero della

Pubblica Isiruzione nel gennuio 1981 & stato ripe- -

tatamente detto che PPintegrazione scolastica degll
handicapparti costituisee wna scelta irreversibile. A
supporta di guesta alfermazione sono stati forniti
i dati numerici relativi all’inserdmento degll alumi
portatori. di handicaps nella scucla dell”obbligo,
da cw risulta ehe negh ultimi tre annt vi € stato un.
incremento del 1004, (.L:L 41.157 m.l 1977 a &4, fTEr-
nel 1980.

Eppure nonostanes 1a dimensione sm_:laie del fe—
OOMEeno e i comseguenf mpegnl organizzativi,
professionali ed economici, o pruposia contenuta
nell'integrazicne degli handicappati Hsulta ancora
scarsamente deeifrabile, denancla gravi carenze
metlodologiche e soprattirto sembra essere s0gget-
ta a quel mutamento strisciante di tipo neoliberisti-
zo che rdpropoae 1a selettiviti ¢ la coesistenza det
meodelli compelitivi merilocratici con modelll coo-
perilivi e solidanistict.

Un esempip di questa s:tuazmne i incerrezra
normativa, di disagio creanizzativo, ¢ costituito
tlalla sentenza delly Corre di Cassaelone, che ha ni-
proposto limit al processo dell’integrazione scold-
stica - tvedi P55, 0. 197810, In matti gli altni paesi
industrializgati (compresi quelli socialist), quando
per il bambing viene i moments i infriare la
scuoda, o eeli s dimostra capace di segnire Mistru-
vione npartila per tulli, oppure vienc gayviaro alla
scunla speciale, pit o mengo intensiva. Questa pra-
tica, allinterao della quale si sviluppane caute
proposle Lultumli per inserimpento nelia scuola
normale, non & furtavia argomento di dibattito po-
litice e tanto meno di identificazione ldeologlca In
tutta le societd del Waltare State L scelta fra istro-
zione normale o istruzione speciale ¢ eminenie-
mente un faile tecnico ¢l non si.carica di ulteriond
e p1u complessivi significali.

In Italia invece I'integrazione hLUldMlLﬂ L*ll.E]J
handicappati costituisee unh tema decisivo.e diser-

*

degli handicappati

minante per tutto il complesso delle politiche so-
ciali & perla stessa definizione della {Jll_,_,l'l]ld e ded
diriti civili dcg,h handicappati.

Vedremo, pin avanii Pevoluzione legislativa dei
problema, intanto ci si'puo chiedere il'perche della
sua calarizzazions sociopolitica. Alla fine degli an-
ni "60 ka sinistra cultorale legae Asytums e szgmm
10 scandalo dei Celestini, il cuso Pagliuca, Vazione
di Psichiatria democratica & movimenli di opinio-

- ne contro gl énti-inutili, determinane una com-

plessa e arlicolata critica ¢ contestazions agh ospe-
dali psichiatrici, alle carceri minorili, agli istitatl
per minod, ai centri di riabilitazione e di assistenza
per handicappali, che vengono Indicati come stria-
menti di segregazione e di'esclusione, funzionall
agl interessi del potere politico ed ecenomico. Per
estensione analogica le classi differenziali e le
scuole speciali, come Ogni istituzione «specializza-
ta», song considerate ambili di escludione ¢ di con-
trollo, di difesa delle societd wda ciementi passivi e
purassitari». La prima lettura della denuncia di
Basaglia diventa il paradigma di valutazione di tut-
te le strutture educative, assistenziali, terapentiche
¢ woorrezionalis.

In questa almosfera 51 insérisce 1mpruvwsa.men—
te la legge 118771, che a proposito deghi handicap-
pati detta: «I’Istruzione dell’obbligo deve avvenive
nelle classi normall dedla scuola pubhllt:a ». Bla
prima affermazione dell’universalismp dei diritti
contro la discrezionalitd del 51stema di aamtema
beneficenza pubbltca

A seguito dei primi t_r.n.fenment delle funzlc:m

dello Stato alle Regioni (1972} si apre una fase di -

accentuata conflittualiid con [a scucla considerata
sede di pn'ﬂleg‘l ed Espressmne del Lentrahsmo sta-
tale. In termini amministrativi il contrasto verte
sufla attivitd delle équipes medicoe- psmﬂ—pedagogi-
che iche producono «ha.ndmdppau»} sulta chiusu-
ra della scuola aile esigenze dei territorio, sulla se-
PATalgzzE ¢ deﬂe istituzioni sculasuche autmrar:ldle

THOSFHITIVE AICIAL E SANITARIE A 1




ARTICOL

e gerarchiche, rispetto ai poteri e alle funzioni de-
gli enti locali: Si tratca allora di definire le compe-
tenze della scuola e quelle del territorio, ma so-
prattutto di chiaxire in termini organizzativi, pali-
tiei e culturali, se 1a scuoia & ung istieuziope strelia-
menle sirumentale allapprendimento ¢ all’educa-
Zione o se & invece; e soprattutio, una agenzia di
-socializzazione. _

1l problema, che viens posto nel quadro delia
partecipazione, sard politicamente risolto con i
Decreti delegati sulla scuola {1974), che stabilisco-
no le modalita di interazione fra conmmita scotasti-

ca & comunita sociale. S tratta comunque di una -

partecipazione ¢ di un colavelgimento caneesst

dallo Stato che nel giro di pochi apni dimostreran-

_ no forti cadute di interesse. o _

_ Gli handicappati restano quindi il dato storigiz-
zabile per verificare disfunzioni organizzalive ¢ so-
ciali € i loro bisogni, secondo nn'interpretazione
confusamente marxiana, vengono propostl.in ter-
fmini di evoluzione e di provocazione politica per
cambiare la scuola. :

Anche se nel volgere di pochi anni la legislazione

‘italiana, per vie obligue e al di fuori dei modelli ra- -

zionali della sicurezza sociale, sorpassa di gran
‘funga le aspettative ¢ le richieste pin «avanzaten, i
principi della deistituzionalizzazione e della soola-
rizzazione dezli handicappati reslano archetipi e
idee-simbolo della politica e delta cultura del '68,
un esempio di successo delle rivendicazioni colet-

tive per le riforme sociali. La pratica delia seolariz- -

razione ha superato di gran lunga la sua elabora-
zione culiurale € metodologica, cosicché presenta
ora sintomi di crisi € di saturazione ¢ gonereul Fi-
schi di involuzione pragmatica ¢ interpretativa: ac-
canto alla tesi sociopolitica della socializzazione
(scuola normale), riemerge il mito della riabilita-
zione {scuofa speciale} come sistema di jmterventi
specialistici paralleli e differenziati. [nolire si sta
rafforzando la divaricazione fra le aspéttative delle
famiglie degh handicappati (e degli integrazionisti)
e Ie resistenze da parte degli operatori scolasticl (e
di atcuni Yvelli del potere amministrativo) frustrati
da troppi insuccessi. '

Gl aspettl pedagogici £ sociad

i dovrebbe premettere che la scelta fra scuola
speciale e scuola normale non ¢ di per se decisiva;
esigtevano ed esistonto scuole speciali che produeo-
no segregazioni ed emerginazione, ma vi'sono an-
che scuole speciali che hanno trovato ui equilibrio
fra le esigenze di trattamenti riabilitativi specifici-e
la socializzazione. D’alira parte vi seno scuole
normali in cui gli handicappati, pur essendo fisica-
mente presenti fra i pormodotatl, i trovano isolati
e emarginati. : o

Una prima distinzione deve essere fatta {ra inse-
rimertio © integrizione; enirambi presuppongono
una presenza che perd si qualifica in modo diverso
e contrapposto: L'inserimento significa un fatio
empirico, fisico e meccanico, «esterno»: Llinte-
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grazione descrive un processo, che presuppone la
presenza ma che non s1 esaurisce in essa-e si reahiz-
za soltanto attraverso la reciprocild, la relazionc e
[ comunicazione; 1 riconoscimento dell’identita ¢
della individuahta. . :

Secondo. la pedagogia tradizionale, ulilitaristica

" g illuministica, Feducaziome & sostanzialmenie la

trasmissione,  da una generazione all'altra, defle

_conoscenze, delle abikitd, dei valori e del compaor-

tamenti, funzionali alle sviluppo ecomomico e
ail’ordinata organizzazione dei rapporti sociali. J]
presupposto concetivale di questa attivitd & quello
ded*wouastionza, quindi delle normalita e della ef-
ficienza. : ' "

In questo contesto la rarionalitd rispetto allo
scopo prevale nettamente sull’agire comunicativo
g simboiico. _ :

Si deve allora infendere che fa scuola ¢ apertaa |
tuiti (art. 34 della Costituzione), wa fruibile sol-
tanto da coloro che senc in gradoe di seguire un
unico programma scolastico (uguale per tutti) e
che chi non & ugnale (handicappato, deviante) de-
ve seguile un programina speciale, separato dagli
altri? . i

Le attivita scolastiche integrative, gli interventi
individuatizzati, che sono Pindicazione legislativa
per Pistruzione del portatori di'handicaps, c0si-
rniscono la evoluzione della pedagogia istituziona-
le, della distinzione fra educazione specidle ¢ nor-
inale & dei sugi presupposti meritocratici e seletevi, ..
Tutta I"educazione deve essere speciale, superando

‘la generalizzazione, secondo la quale ugtiale vuol

dire normate e diversv vuol dire pafologico.

Finc a qualche anno fa si discuteva ancota Se in-
serire gli handicappati e vi eranc fotil resistenze ¢
pregiudizi da parie degli insegnanti ¢ delle Famiglie
dei bambind «normali»; adesso le difficolta si sono
spostate sul come attuare Vintegrazione, organiz-
zare la scuola ¢ programmare gli objettivi della di-
dattica in presenzs degli hapdicappati. _

L’esigenza della partecipazione alla seuoia noc- .
male dei portatort di handicaps ¢ una CONsSapeva-
lezza relativarmente recente. Per'molto tempo si €
ritenuto clie ghi interventi cerapentici € nabilitativi
per gl handicappati {distinti in recuperabili e irre-
cuperabili) dovessero essere specficl, oigé centrati
sulla minorazione e sul possibile recupero funzio-
nale. Questa interpretazione di caratiers STICNLE-
mente medico e orgamcistico compaortava, presta-
zioni altamente specializzate €, i quanto rali, da
realizzarsi con operalori e in sedi speciall. Al ter-
mine del processe terapeutico e rabilitativo aftua-
to-in appositl centri, 1 soggetti wrecuperati» veniva-
no immessi nella vita lavorativa ¢ sociale.

Tuttavia I lunghi periodi di jstituzionalizzazione
e i penerale aver parcorso iter formativi (scola-
‘stici o professionall) separati dal normaie contesto
di vita, provocava evidenti carenze nella formazio-
ne della personalitd e sopratiucto inadeguarezza 0
incapacita alle relazioni interpersonali, sia sul pia-
no operativo, sia su quello affettivo ed emotivo,
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Questo dato, pia volie verificato in sede di analis
psicologick individuale, fu_notevolmente rinforza-
10 dal punto di vista sociclogico quando nel con-
cetto di handicap fu comprese non soltanto i defi-
it bioflsico, ma anche il dschio dell’esclusione ¢
della emarginazione.

In questa prospettiva si affermo che il recu DLLO

¢ la riabilitazione non polevano essere disginmti
dﬂlla necessitd della socializzazione.

Cricsta acquisizione gencrale defind 1 due scopl
della integrazionc scolastica:

— Tavonre Papprendimento atiraverso I'educa-
Zlone individoalizzata

— garzmtu‘c la secigiizzazione mediante il rap-
porte con i coetaned e gli inseganti.

Infacti il ritardo scolastico (o 14 mancanza di
istruzione), cosi come incapacita o 'inesperienza
c¢irca le relaziont umane e sociali, costituiscono un
hardicap ageiuntiva che rende estremamente diffici-
Ie 1o sviluppe ¢ "aulonomiz {svantaggio culiyrale).

Nomostante che tale obiettive sia stato indivi-
duato, persistono divergenze e ambiguitd: du una
parte vi sono coloro che nlengono sufficiente Ja
socializzazjone, con lu presenza fisica deli”handi-
cappato tra gli altm bambini, dail’altra, stimande
preminente apprendimento, si sostiens che oc-

CorIono strutiure specializzate per «guarire ed:

educarcs gli handmappan

Un'esperienza decisiva & costituita dalle cliffjml-'

td o impossihilitd di apprendimento da parte degh
handicappart insufficienti mentali, secondo il pre-
supposto che i risultato dell’insegnamento & i «sa-
per leggere, scrivere e far di conton.,

In Tealtd i tratta di una coneezione riduttiva e
parziale. Per "alunmo irregolare psichico la scuola,
intesa come comunitd sociale, non deve avere né

una funzions terapeutica (guarice il deficit), ne .
compitl-assistenziali e custodialistici (come se fosse -
Un istiture) e neppure pretendere nsoltat didatiicl

commisurabili @ quelli normali. Se alla fine della
scuala dell’obbligo if soggetto non sapri né leggere
hé scrivere, ma avrd impararto ad autogestirsi ed a
stare insieme apli allri, egli potra pin facilmente in-
serirsi nel cicli della formazione professicnale ¢

quindi nell*altivita produttiva, diverse ma uguale.
Il che significa che non si pud inventare 'inseri-
menic ttte ke volte che vi & un handicappato, ma
che occorre programmarg uh modello metologico
¢ organizzative che valga nelle diverse situazioni,

Ricercu di i modello metudologico

Le competenze istituzionali per 1Mategrazione
scolastica ‘degli handicappati, dal punto di vista
delia programmarione e dell’erganizzazigne, sono
state allribuite ai distrett] scolasticl, ad apposicl
wpruppl di lavoroy 1stituit presse [ provveditorati,
agli organi collegiali ¢, per quanto riguarda |"assi-

" stenza medico-pico-pedagopica, al Ministero del-
la Pubbliva isttuzione e agll enti locah:

Questa pluralita comporta non di rado eteroge-

neitd di interventi, conflitti amministrativi e so-
praciulto la mancanza di v modello merodolozico
uniforme della preparasione e dell’attuasione
del’inserimento. Si dovrebbero tener presenti i se-
puenll abieldivi:

— preparazione professionale psico- pedagoglca
dei docenti,

— collaborazione fra scucla @ servizl socio-
sandlari territosiall (supcrando la genericitd defle
indicazioni legislative),

- [denrificazions dei varl handicaps e definizio-
ne dei bisogni con riferimento dﬂ’apprendimentu &
alla socializzazione possibile,

— partedipadone del genilor e della LCIIIlLll'lll.ﬂ

— programmazipne delfinserimento e comumi-
caedong fra 1 diversi gradi di scuola,.

— evoluzione della didattica tradizionale »1 fini
dl un mtenenm sempre pin personale ed indivi-
dualizzato,

— definizione della funzione del molo L{el]‘m\:e—
enante di sostezno e sua stabilita di servizio (non st
pud rlenere che sel ore sellitmanali di intervento
per ozni alunno handicappato possano esserg suf-
ficienti sopratiutio nel caso di ha_udlcaps m:-.dm-
ETuvij. i

ITn criterio gtm.eraie per valutare le diverse possi-
bilitd & quelle di considerare l’handiuappatc- oella
sua personalith globale.

5i deve allora distingnere fra le fnfér?ﬁird, che
sono Pesteriorizzazione di uno stato patologico 13
levabile sccondo anomalie riferite ad organi del

corpo ¢ 4 funzioni anstomiche o intellettuali (per

fini terapeutici); be incepacita che consistono nelta
dimipuzione ¢ nella perdita deila attitudine ¢ della
posaibilitd di svolgere certe attivitd o furtedoni, nel-
le stesse condiziond in cul son0 normalmente prati-
cate (per fini miabilitativi); Aandicap, che & lo
svantaggio 'di cui € portatore. un soggetio che, a
causa di una infermitd o di vna Incapacita, non
pud, in paree o in tuito, svolgere funzion e compi-
ti che sono nommali per altri (per fini sociali): =
trarta della proiczione soviale deli*evenio patologi-
co che richiede intervent] ¢ brestazioni «non medi-
chen e richiama la «storia» personale ¢ familiare
del soxgetto e tutti gli eventi che possone averne
influenzato il Tuolo e la personalitd, Tn base a que-
ste valutazigni di carattere interdisciplinare sara

possibile "educazione dell’handicappaio con le sne.

carenze ¢ con lesue Lapamtil residue,

Sul piano pratico si dovrebbe anzitutio actertaie
il deficit: vt sono attivita che Thandicappato pud
svolgere came gli altrl (in questo caso non deve es-
gere aiutalo in modo diretlo); esistono altre attivitd
che richiedono all’handicappato piu tempo (in

questa sitnazione sard sufticiente accettare ritmi di
apprendimento e quindi di comportamento diffes

renziatil; vi sono infine cose -che "handicappato

non pud. assoluiamente fare e allora deve essere

esoacrato con O senga allvitd inremrative.
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" Per quanto riguarda il quadro teorico dell’ap-
prendimento, 1l prime probiema rispetto al bambi-
ni handicappati e svantaggiali ¢ da definire gl

obiettivi possibili, in una sintesi correita fra quelii

cognitivi e quelll affettivi ¢ relazionali. -
In particolare si dovra tener conto delle difficol-
ta rispetto a (rc parametri: : ‘
— |a strutturazione spazio-temporale e i TaAppor-
ti causali; ' ' : -
= la distinzione fra percezione del Se e dell'og-
retto; : .
— le funzioni simboliche sia a lvello logico-
astratiive, sia nelle arvita psicomotorie.

_ Questi riferimenti, secondo la psicologia geneti-
_ca, costithiscono le condizioni di ogmi comunica-

zione educativa e relazionale. Le carenze fisiche,
. coenitive, motivazionali, quasi sempre presenti nei
portatori di handicaps, comportano poi la esigeén-
za di un sistema di valutazions det rendiments sco-
‘lastico che non sia correlativo al livello e alla dota-
zione intellettuale ¢ attimdinale. La pratica del

amastery learning», per le sue applicazionl di in-.
terventi diversificati, per il tipo di insegnamento g1’

tempi di apprendimento, offre nuove possibilita

educative. _ .
Infine, dentro la scuola, occorre essere attent] al

rapportd che sl stabiliscono fra Iinsegnante,

Palunno handicappato e gli alunni normodotati, 11

tirmore che il bambine-portatore di handicap possa

venire isolato e riftutato dai compagni (caso chesi

verifica molte rarawente) determing spesso atmo-

sfere artificiose. : . . _
Premessp che ogni comportaimento infantile ¢

orientato all’adattamento aila realtd, ma ulilizza

. risotse inadegnate, occorre evitare ogni attegyia-

mento iperproteitivo nei confronti dell’handicap-
pato, perché riduce, a causa dell’«aluto sostitut-
vow, le sue possibilitd di cspressione ¢ di autorea-
lizzazione. [ rischic & costituito da una valutazio-
ne eccessiva dell’handicap che finisce per renders

Ihaodicappato «assente giustificato pormanentes -

da qualsiasi intervento didattico, per cui ci si limita
ad atteggiament] «assistenzialis €, in quanto. tali;
emarginanti, . -

_ Una pariicolare arenzione deve essere posta nel

rapporti fra Ualuano handicappato ¢ gli altnl com--

pagni di classe, per evitare sia i comportament ag-
gressivi e di rifiuti, sia quelli conformristict e imita-
tivi deila benevolenza e protezione degll insegnan-
_ li. I1 bambing handicappato, al di I degli etfetd
descritt dell’interazionisme simbolico, & realmen-
te portatore di nna «storias diversa ed eprezionale,
Di questo dato cccorre sopratiuito tener Comto
piattosto che delle differenze compottamentali &
del deficit motori o intellettuali. :
Occorre ricordare che la scolarizzazione del por-
tator di handicaps & sopratintee un farto sociale ¢
culturale @ che pertanto it problema non puo esau-
irsi in ana prospettiva tecnica vista dall’interne
della scucla. L'inserimenta scolasiico presuppene
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an progetto sociale e politico e percio non deve es-

- sere sottratto al dibattito pubblico, demecratico ¢
. affidate (come sl rischia di fare) atl’esclusiva re-

sponsabilitd dei tecnic e degli operaton.
L7intervento statale e amministrativo deve —
sopraitutto in queslo ambito — essere rivolto alla .
reglizzazions df fini pratici pinttosto che alla sofu-
zione df problemi tecnici. S
La socializzazione degli handicappati non pud

~ esserc sottratra alla discussione e al controllo dei

cittadini, richiede any come coudizione una [orte
riproposizione della partecipazione e il coinvolgi-
mento dell’opinione pubblica, anche se dal panio

di vista deli*efficienza si possono preblematizzare

gli interventi tecnocratici. .

Integrazione sociale significa rediprocitd, avvici-
namento & comprensione del gruppl non solranto
dal punto di vista istituzionale ¢ ideologico, ma so-
pratrutto dal punto di vista deil’esperienza sociale
@ esistanziale. ' : .

I via conclusiva riporiamo brevemente i dati
quantitativi dell’inserimento scolastico.
Stgtistiche

"1al 1977 al 1980 gli alunmi handicappatl inseriti
pelia scuola materna e dell’ebbligo sono phi che
raddoppiati. Per rendere coate dell’entitd numeri-
ca ¢ quindi della dimensione sociale e organizzaii-

“va dell’integrazione scolastica degli handicappatli,

riportiamo riassuntivamenie i dati relativi all’anno
1979.1980.

Per il namero di handicappall inserill si-veda la °
tabella 1. _ ' o

Tl numero degli insegnanti di sostegno statali at-
tualmente assegnati alle scuole Jdell*obbligo & i
14.077 unita, cosi ripartiti: 10.329 nella scuola ele-
mentare ¢ 3784 nella scuola media.. '

Trd ghi insegnanti di sostegno guelli specializzati
sone 6.533, pari al 46,4%, ma ripartiti inn modo
moito differenzialo: nellu scuola elementare ghi in-
segnanti di.sostegno specializzati sone 1l 6,3%,
mentre nella scuola media selo i 7,7% degli inse-
gnanti di sostegno risulta speciatizzato. '

1 plessi scolastici in cui & in atto ' mseriniento so-
no 18,380 (32,9% del totale), cosi ripartiti per arec

terriloriali;
Nord 49.703  [44%)
Centio 3.76% {38, 8Ty}
Sud-e [sole 4,893 (20,2%) -

vi sono inoltre in Jialia 357 seuole speciali e 812
classi o sexioni speciali in scuole comuni.

In rapida sintesi si pud osservare che:

1. la popolarione scolastica degli alunmi handi-
cappati € ancora molto inferiore rispetto alla reale
incidenza demografica dei portatori di bandicap,
che secondo dati comparativi con altrd paesi euro-
pei dovrebbero essere di circa il 7%, :

2. gii inserimenti sono percencuaimente omoge-
nei su tutto @ territorie naziomale. (Nord. -1,2%,
Centro 1,3%, Sud E,3%).
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Tubeila 1 - Mumero h_;null_a'pr'uu Ligeriti, dpwnit per arec ped prafiche e per sipe d iCL,.U|EL o perpenrlale sulla popalaelone soo-

Taslica compiessiva,

Mwartl (et Sud/Tsale © Tolale o sully popr. scal.
Matsrna 2,240 1.032 Z.0m 5.273 0.7
Elementae MR .HA3 11,414 22630 H3. M7 1.f
BT dla H.910 3,439 3.047 | 3. 5948 Nz
Tozle S 4,612 17,045 27678 EATT 1.1

3. it mumere degli insegnanti i sostegno risulra
i1 1,1.rm1m assoliti {tennto conto anche che il lora
impegno & di 6 ore settimanali) moleo bassa rispel-
to alluternza {14.000 per £5.000 hmdn:appam e
I'incidenza degl spen.ﬂh?:?an (i corsl 41 aggiorna-

. mente pubblic ¢ prw ati sono stali in ltalia pocoe

pin di 200 nal 1980} & scarsa.

4, vi & infine upa prande spern.quazmm, tra gh in= -

sepnanti di sostegno impicgan nclla seuols lele-

l'IE‘.I'ltdl'L (10.329) e quelli della scuola media

3.748).

5. non & dalo aleun indice aul tipo e il grado di
11"*11Ei3(3ctp, come conseguenza evidents della man-
canza di struceure, di dmgnuu di orientamento
precoci e di vapporti fra 1 vari tipi di scuola &1 ser-
vizt del territorio.

Gianni Selleri

Rual?@ dei lavoratori =
neﬂ’ms\lmento produftwo

degli handkappatl /

1 sindacaro i guanto Lake per la sua presenza i
[abthrica con una serie di miviative contraliuali i
nolevole polenzialitd, deve perseguire V' inzerinren-
1 luvorarivo deglh handicappati, oltrechl i
D oproblemi della lore formazione m olessinnale.
Formaziope prmeaamﬂale ed msemxlcntuz‘if*- arali-
vo sON0 ogecttivamente due momenti ¢l sl inter-
RECAno, nella ardinarieid del casi ed anche come
momenla particolarmentle cfficace p T la integra-
sione scciale degli handicappati. /zr

Come sindacato abblamo del saldrio un’idea che
el & jcgald soltanto al 511 as ettl monelart, e
un’idea di salario LDlﬂplLSSl\G,/! nteso ¢ine come
strumenlo unice ed essenziale 1;{-:1_11, trani della clas-
s Javoralrice capuce di dare fia risposta di qualild
ai- bisogni di asistenza, che, P;m alica I’'importanza
detla rendita monataria, 1.8 lolle per la patle retri-
yhuzivi del salurio devond iasserc integraie da guetle
per, il il i Oramene dr;. condizigni di vita, lad-
dove sl esprime il pchaao prudurvm cloe m.gi:

ambrientd di lavoro e l.adch}ve sl l.Sl}I’llTi{ll‘l{] le condi-
zioni pil generali di vita aggregala, ciué nel lerrito-
i, Inteso NOT saltanlo coms spaFia progralico

come spazio socio-sconomico di vila, le ag-
oreyioni, 1 rischi devono essere “eliminati  sia
dall’daubiente di lavore che dall’ ambichté pli ge-
nerale %ta Fra l& aggressiond, frainschi, 53 col-
foea quetbe relative all’emar winarigne e qumdl 0ol
lottiamo copire Pemarginasaone perche g un talla
nostro, che ¥ riguarda diretlaments, RO perche
voeliame fareylella filaniropia a buon Mmercaio.
L'inserimento ldyporative degli handicappari noa ¢
pud vedere, pertalgo disattenti.

Nei 1o dobbiamo kealizzare secondo ateuni crile-
ri che possiamo defiftjye di gestione sociule, Tall
criteri poésnnﬁ essere ooy sinletizzati, La fabbrica:
intesa in un senso laio comie unila di produzione di
benj o di servizi, non deve essere aghi antipodi defla
prowvineia in cui risiede VP handicappato ma deve ¢5-
sere ricercala in zona, pussihilmentc m quiartiery,
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